Αγαπητοί συνάδελφοι, 
Μετά την ολοκλήρωση των συναντήσεών μας στο σεμινάριο της αρχής της φετινής χρονιάς για την Διδακτική Προσέγγιση Λογοτεχνικού Κειμένου, προσπαθώ να κρατήσω την όλη εμπειρία στο προσκήνιο, σταχυολογώντας  μέρος του θεωρητικού υπόβαθρου που στήριξε την προσέγγιση του σεμιναρίου. Άλλωστε, μια επιμορφωτική προσπάθεια θα πρέπει να κρατηθεί ζωντανή και να αποτελεί θέμα εκπαιδευτικών συζητήσεων, πηγή ερωτημάτων και αφορμή προβληματισμού. Θεωρώ ότι οι συζητήσεις που είχα μαζί σας και οι τοποθετήσεις σας κατά την συζήτηση που έλαβε χώρα στο σεμινάριο, θα βρουν συνέχεια στις θεωρητικές πηγές που στήριξαν το συγκεκριμένο εγχείρημα, ώστε τα όσα παρακολουθήσατε να διελεγχθούν με τη θεωρία και να οδηγήσουν τα βήματά μας στην αναζήτηση πηγών και βιβλιογραφικών αναφορών. 
Οι στόχοι της προσέγγισης ήταν:
1. Η προσέγγιση του κειμένου με βάση τις αρχές της αισθητικής της ανάγνωσης (αποτελεσματικότητα αναγνώστη, αναγνωστικές προσδοκίες και εμπειρίες κλπ) ,  του κειμένου (νοήματα, μηνύματα, δομή, λογοτεχνικότητα κλπ) και της αφήγησης (τεχνικές – ανατροπές και αποτέλεσμα) (Βλ. http://keimena.ece.uth.gr,
Εργαστήριο Λόγου και Πολιτισμού, του Πανεπιστημίου Θεσσαλίας,Τεύχος 8, Δεκέμβριος 2008,ISSN : 1790-1782
2. Η αξιοποίηση του αναλογικού μοντέλου (εδώ είχαμε ενδοδιάλογο του ήρωα- αφήγηση) στην παραγωγή λόγου, ώστε να έχουμε βελτιωμένο περιεχόμενο και αποτελεσματικό κείμενο αντίστοιχα, οπότε και μια «καλή» στιγμή έκφρασης για τους μαθητές (συνθήκες που επιτείνουν την επιτυχία) (Βλ. σημείωση 1η) 
3. Η παρουσίαση ενδεικτικών τρόπων διορθωτικών παρεμβάσεων στις παραγωγές λόγου των μαθητών, ώστε να αναδειχθούν οι επιταγές για διαφοροποιημένη παιδαγωγική (αλλόγλωσσοι μαθητές, μαθητές με μαθησιακές δυσκολίες) και η ανάγκη αμεσότατης ανατροφοδότησης (Βλ. σημείωση 2η )
4. Η υπογράμμιση το διττού επιπέδου ενέργειας του δασκάλου: ως αναγνώστη και διδάσκων λογοτεχνία, ως διορθωτή και διαμορφωτή της διδασκαλίας του βάση των όσων παρατηρεί στο γραπτό λόγο των μαθητών. (Βλ. σημείωση 3η)
5. Η ανάδειξη των δυνατοτήτων διαμόρφωσης της διδασκαλίας μας, βάση των όσων καταγράφουμε από τα γραπτά των μαθητών μας. 

Οι συζητήσεις και οι παρεμβάσεις όλων κινήθηκαν στο πλαίσιο των παραπάνω στόχων και όσο επέτρεψε ο χρόνος κατατέθηκε προβληματισμός για τις διαδικασίες παραγωγής αποτελεσματικότερου κειμένου από τους μαθητές  μας και την αξιοποίηση όλων των παρατηρούμενων παραμέτρων από το δάσκαλο. 
ΣΗΜΕΙΩΣΕΙΣ

1η:  Σας παραπέμπω στο: Bruce Joyce, Marsha Weil & Emily Calhoun (2009) εκδ.Ίων σελ.47: Οι δάσκαλοι εστίασαν στην βελτίωση της ποιότητας των γραπτών των μαθητών τους, χρησιμοποιώντας το επαγωγικό μοντέλο διδασκαλίας για να βοηθήσουν τους μαθητές να διερευνήσουν τις τεχνικές που χρησιμοποιούν οι επαγγελματίες συγγραφείς προκειμένου να ολοκληρώσουν έργο όπως η παρουσίαση χαρακτήρων, η δημιουργία σκηνικών και η περιγραφή της δράσης. Οι δάσκαλοι συγκέντρωσαν δείγματα των γραπτών των παιδιών, και τα δείγματα αυτά βαθμολογήθηκαν από ειδικούς οι οποίοι δεν γνώριζαν την ταυτότητα των παιδιών. Στο τέλος της χρονιάς τα γραπτά των μαθητών είχαν βελτιωθεί εντυπωσιακά… Οι μαθητές είχαν ωφεληθεί περισσότερο μέσα σε ένα χρόνο απ’ ότι κανονικά οι αντίστοιχοι μαθητές μέσα σε μια περίοδο τεσσάρων ετών.
2η: ΦΩΤΕΙΝΗ ΠΑΡΑΣΚΕΥΑ & ΑΙΚΑΤΕΡΙΝΗ ΠΑΠΑΓΙΑΝΝΗ( 2008):Eπιστημονικές & παιδαγωγικές δεξιότητες για τα στελέχη της εκπαίδευσης, Αθήνα,  SBN: 978-960-407-188-3 σελ. iv-viii,xi- xii
Μπορούμε να βοηθηθούμε από τον διαλεκτικό κοστρουτιβισμό ώστε οι παρεμβάσεις μας για αποτελεσματικότερη γραπτή έκφραση των μαθητών να προέρχονται από αλληλεπίδραση δασκάλου – μαθητή ή μαθητών μεταξύ τους και να στοχεύουν στην αναστοχαστική τάξη, με τον εκπαιδευτικό – καθοδηγητή/ διευκολυντή και όπου η θεωρία του Vygotsky για την ενοποίηση των εσωτερικών και εξωτερικών διαστάσεων της μάθησης, δίνει έμφαση στο κοινωνικό περιβάλλον της μάθησης. Έτσι τα «φυσικά εργαλεία» (συγκεκριμένες έννοιες που προέρχονται από τον εξωτερικό κόσμο) συνδέονται με τα «κοινωνικο-ψυχολογικά εργαλεία» (γραπτός λόγος, που αποτελεί ένα «συμβολικό σύστημα» που το άτομο χρησιμοποιεί κατά τη σκέψη). Η γνωστική αλλαγή συμβαίνει όταν τα παιδιά χρησιμοποιούν αυτά τα νοητικά εργαλεία όπως ο γραπτός λόγος, κατά τις κοινωνικές τους αλληλεπιδράσεις, τις οποίες στη συνέχεια εσωτερικεύουν και μετασχηματίζουν. Στην διορθωτική παρέμβαση του δασκάλου σημασία έχει η έννοια της Ζώνης Επικείμενης Ανάπτυξης, η οποία είναι η διαφορά μεταξύ του επιπέδου δυσκολίας ενός προβλήματος- θέματος- εργασίας που έχει να αντιμετωπίσει το παιδί μόνο του και του επιπέδου στο οποίο  μπορεί να ανταποκριθεί με τη βοήθεια ενός ενήλικα. Σύμφωνα με τις αρχές της Επικείμενης Ανάπτυξης, ο δάσκαλος και το παιδί συνεργάζονται για την επίλυση-εκπόνηση του θέματος/ προβλήματος/ εργασίας που αναλαμβάνει το παιδί. Το αποτέλεσμα είναι η κατανόηση και η γνώση δια της αλληλεπίδρασης ενήλικα- παιδιού, ειδικού- μαθητευόμενου. Η διορθωτική παρέμβασή μας γίνεται «κλιμακωτά υποστηριζόμενη διδασκαλία», η οποία συμβάλλει στη σταδιακή βελτίωση της ανάπτυξης και της επίδοσης των εκπαιδευομένων. Ο εκπαιδευτικός παρέχει επιλεκτική βοήθεια  οργανώνοντας μια «πειθαρχημένη συζήτηση», υποβάλλοντας ερωτήσεις, κατευθύνοντας την προσοχή του μαθητή, υποδεικνύοντας στρατηγικές για να ανταπεξέλθει ο μαθητής και στο μέλλον σε ανάλογες καταστάσεις με την υποστήριξη- βοήθεια διαρκώς να μειώνεται.  Εκτός της πειθαρχημένης συζήτησης, η επίδειξη μοντέλο, η καθοδήγηση, διασαφήνιση αποτελούν επίσης μερικές από τις τεχνικές αναστοχασμού. Η παραγωγή λόγου μπορεί να θεωρηθεί αυθεντική κατάσταση μάθησης, καθώς τα παιδιά γράφουν από εσωτερική ανάγκη. Ωστόσο, στο γραπτό αναφαίνεται τόσο η «δηλωτική γνώση» (δηλ.  τι θυμούνται οι μαθητές από όσα έμαθαν για δομή κειμένου, ορθογραφία, γραμματική, συντακτικό) και η «διαδικαστική γνώση» (δηλ. πότε και πώς χρησιμοποιώ όσα γνωρίζω), όσο και η «υποθετική γνώση» (δηλ. πότε και πού χρησιμοποιώ τις στρατηγικές που έχω μάθει). Η αξιολόγηση του γραπτού αφορά στην αποτίμηση των «προϊόντων» και των διαδικασιών ρύθμισης της ατομικής μάθησης. Γι’ υτό οι στόχοι μας επανεξετάζονται και αναθεωρούνται για να διασφαλίσουμε ότι θα ωφεληθεί ο μαθητής ανάλογα με το επίπεδό του. 
3η: 
ΔΕΠΠΣ (200): οι αναφορές είναι ενδεικτικές και προτείνεται να διαβαστεί ολόκληρη η ενότητα. ΣΕΛ. 18- 19 «Η αξιολόγηση είναι διαρκής και σκόπιμη λειτουργία, η οποία ενσωματώνεται στη διαδικασία της διδασκαλίας και της μάθησης. … Οι τεχνικές αξιολόγησης συναρτώνται άμεσα με τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά, τους στόχους και το περιεχόμενο του γνωστικού αντικειμένου... Χαρακτήρας ανατροφοδοτικός … για κατανόηση ελλείψεων και σημαντικών πτυχών της σχολικής προσπάθειας… εκφράζεται με σαφήνεια και πληρότητα…επισημαίνοντας την επίδραση των παραγόντων που εμπλέκονται στην οργάνωση και την υλοποίηση των διαδικασιών μάθησης. 

Σελ. 29-60 Το γλωσσικό μάθημα είναι α)προφορικός λόγος β)γραπτός λόγος ( ανάγνωση, γραφή και παραγωγή γραπτού λόγου, λογοτεχνία) γ)Λεξιλόγιο δ)Γραμματική στ)διαχείριση της πληροφορίας. Η διδασκαλία της λογοτεχνίας και μπορεί να οδηγήσει σε  μια σειρά δραστηριοτήτων (σελ.58) μία από τις οποίες είναι και το δημιουργικό γράψιμο, ενώ η αξιολόγηση της μαθησιακής διαδικασίας στον τομέα της γλώσσας δείχνει σε ποιο βαθμό πέτυχαν οι στόχοι του προγράμματος κι ποιες διορθωτικές παρεμβάσεις επιβάλλονται. Η ανάπτυξη ενός θέματος μπορεί να αποτελέσει και  και εργαλείο αξιολόγησης γλωσσικών δεξιοτήτων (σελ.59)…Τα λάθη αντιμετωπίζονται διδακτικά ως ενδείξεις ενός προσωπικού επιπέδου επικοινωνιακής δεξιότητας του μαθητή.  Η διδασκαλία της ορθογραφίας ενσωματώνεται στη γλωσσική διδασκαλία με κάθε ευκαιρία και σύμφωνα με τις προτεραιότητες της οικείας βαθμίδας και ενότητας… Διατηρείται σε ισχύ η ορθογραφία των Προεδρικών διαταγμάτων 583/1982 &528/1984 των βιβλίων αναφοράς του Ο.Ε.Δ.Β. και άλλων που εκπονήθηκαν με ανάθεση του Υ.Π.Ε.Π.Θ. μέχρι τη δημοσίευση του παρόντος. (σελ.57)… Υπενθυμίζεται, τέλος, ότι κάθε στόχος της γλωσσικής διδασκαλίας θεωρείται «οριζόντιος στόχος» όλων των μαθημάτων. Με άλλα λόγια, ως μέσο και αντικείμενο γλωσσικής άσκησης, ιδιαίτερα για την επεξεργασία του περιεχομένου και των φραστικών επιλογών, πρέπει να αξιοποιούνται όλα τα μαθήματα και η σχολική ζωή. (σελ.57).
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